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Resumo

Concebido como objeto de ensino em atividade de producéo textual, o género
discursivo é analisado como instrumento de mediacéo para a aprendizagem
e o desenvolvimento do discente. Nessa perspectiva, a instauracdo de
necessidade de producdo textual para propoésitos especificos atribui uma
funcéo diferencial a escrita na escola, resultando na modelizagéo de praticas
de letramento para posteriores usos da escrita em situagbes sociais
determinadas. No ambito da modelizacdo de géneros, a atividade de reescrita
mediada pelo professor também é caracterizada como dispositivo para
eliminacéo da exclusdo do aprendiz provocada pela escola.
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Introducéo 1

A exclusdo escolar pode ser visibilizada pela incapacidade do aluno
realizar atividades tipicamente escolares no espago da sala de aula, bem
como pela inaptiddo dos mesmos para agir com sucesso em situacdes sociais
envolvendo o uso da lingua escrita e falada?. A primeira limitacéo é percebida
facilmente pelos educadores em contexto de ensino, pois, devido a resquicios
de préticas da tradicdo pedagdgica, as habilidades necessérias para um bom
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desempenho escolar continuam sendo supervalorizadas. A segunda limitacdo
apresentada ganha fdlego com as recentes discussdes sobre praticas
pedagégicas para o letramento, propostas pelas diretrizes curriculares
brasileiras vigentes. Nesse sentido, a exclusdo esta sendo concebida como
um fendmeno também provocado por praticas pedagdgicas autoritarias, uma
vez que mudancas e transformacgfes propiciadoras de avangos na
aprendizagem e no desenvolvimento do aluno nédo séo provocadas.

O fendbmeno da exclusdo pode ser ignorado ou compreendido como
fatalidade por educadores. Por um lado, a invisibilizacdo desse fendmeno
explica-se pela dificuldade dos educadores reconhecerem a ineficacia do
trabalho pedagégico por eles desenvolvido; por outro lado, o reconhecimento
é admitido devido a atribuicdo da responsabilidade pela excluséo a fatores
biolégicos e sociais que fogem ao campo de atuagdo escolar. Esses
posicionamentos frente a questdo apresentada sdo caracterizados como
subterfugios dos educadores para a nao-admissdo da ineficacia da pratica
pedagdgica vigente.

A subversdo da exclusdo, desejada e esperada por educadores,
governantes e comunidade, pressupde o reconhecimento da necessidade de
transformacéo do exercicio da docéncia, estando a responsabilidade pela
virada almejada na dependéncia de esforgos coletivos. Dentre os esforgos
necessarios, destaco o papel da universidade no tocante ao desenvolvimento
de pesquisas colaborativas em escolas de séries inicias, uma vez que, além
de resolver problemas imediatos e desenvolver teorias, tais pesquisas
também podem contribuir para a formacéo professores reflexivos.

Objetivando mostrar a plena possibilidade de sucesso de alunos
excluidos pela escola em que estudam, investigo, neste texto, as possiveis
implicacdes da assungdo da nocao de género discursivo como instrumento
semiotico de mediacéo para a aprendizagem e desenvolvimento de uma 62
série projeto, caracterizada como fracassada (Perrenoud, 2001) pela visao
fatalista da comunidade escolar. No ambito dessa investigagdo, destaco a
importancia do trabalho de mediagao realizado pelo pesquisador durante uma
atividade de reescrita textual em aula de lingua materna.

A fundamentacdo tedrica para a investigacdo realizada é oriunda
basicamente de duas areas de conhecimento: psicologia da educacdo e
estudos da linguagem. Na primeira, séo utilizados os trabalhos que tematizam
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a abordagem socio-interacionista da educacdo, como Baquero (2001),
Oliveira (1997) e Vigotski (2003; 2001a; 2001b). Na segunda, sé&o
selecionados trabalhos que, com enfoque essencialmente tedrico, discutem a
funcdo da linguagem na interagdo cotidiana e a concepcdo de género
discursivo, como Bakhtin (2002; 2000) e Martin (1997), e, com enfoque
aplicado ao ensino de lingua materna, discutem o trabalho didatico a partir da
nogéo de género discursivo, como Schneuwly & Dolz (2004).

1. Caracterizagdo do corpus

O corpus utilizado na investigacéo proposta faz parte da pesquisa de
doutorado que desenvolvo no campo dos estudos aplicados da linguagem. Na
pesquisa, analiso como a professora colaboradora inova a pratica de ensino
de lingua portuguesa a partir da assuncado das nog¢des de texto e de género
discursivo como objeto de ensino e unidade de analise, respectivamente,
numa escola estadual no suburbio da cidade de Campinas, no Estado de S&o
Paulo. O trabalho pautado nessas no¢Bes demanda uma ressignificacdo das
praticas de leitura, producdo de texto e gramatica, conforme orientam as
diretrizes curriculares brasileiras para o Ensino Fundamental Il (PCN, 1998).
A unidade didatica elaborada pela professora e pelo pesquisador tinha como
tematica o género rotulo, ndo pressupondo que esse tenha sido o Unico
género discursivo contemplado, mas entrevistas, receitas, instru¢des de uso,
noticias, dentre outros géneros também foram trabalhados.

A professora colaboradora da pesquisa passou por um curso de
formagéo continuada de professor em servigo, desenvolvido numa grande
universidade estadual paulista. As orientagbes curriculares mencionadas
foram o eixo teérico do contetdo trabalhado no curso de formacao
continuada. Desenvolvido no segundo semestre do ano de 2003, este curso
fez parte da primeira etapa de um projeto do governo do Estado de S&o Paulo
denominado Teia do Saber. Nessa primeira etapa do projeto, assumi a turma
que a professora colaboradora freqlientou, portanto acredito que, sem
vinculos oficiais, a intervencéo realizada na escola foi uma extensao do curso
mencionado. Em outras palavras, as orientacdes teorico-metodoldgicas
desenvolvidas durante os dez encontros de oito horas que compuseram o
curso foram postas em prética durante a intervencao realizada na escola, em
quase todo o primeiro semestre do ano de 2004.
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Os alunos da 62 série E fazem parte projeto do governo do Estado
denominado Projeto ABC, que, separando numa mesma turma os alunos da
mesma série com sérios problemas de aprendizagem, é proposto para
recuperar a defasagem de aprendizagem. Utilizo a denominagdo excluidos
para caracterizar os alunos da 62 série E, justificando-se tal escolha pela
posi¢édo ocupada por eles na organizagdo social do espago escolar. De forma
estigmatizada, os alunos dessa turma séo separados dos demais estudantes
da instituicdo. Um registro, no diario de campo, da fala de uma mée, na
reunido de pais, evidencia tal estigmatizacéo. O registro Uma mée diz que, na
sala do filho, tem de tudo, € o ninho traca com pontilhados fortemente
delineados a divisdo do espacgo social. No cotidiano brasileiro, a expressao
"ninho" é utilizada para caracterizar um lugar habitado ou freqlientado por
pessoas de todo o tipo, as quais, muitas vezes, sdo comparadas a cobras
venenosas, dai a expressao analoga "ninho de cobra".

Os pressupostos tedricos referentes a organizacdo do espaco social
propostos por Bourdieu (2001, p. 27) sao Uteis para evidenciar a razdo da
escolha da denominacéo atribuida aos educandos. Para o autor, todo espacgo
social encontra-se dividido, o que é provocado pelo que denomina de capital
simbolico3. Considerando as declaracées explicitas e oficiais dos educadores
atuantes na escola, nos termos de Bourdieu (2001, p. 149), o baixo capital
cultural ou, mais especificamente, capital escolar proporciona a delineacédo do
espaco ha instituicdo. Faltam aos alunos dessa turma os saberes escolares,
auténticas credenciais para transitar do lado oposto do espaco. Para corrigir
um erro, que acredito ter sido produzido pela propria instituicdo, vinte e dois
alunos sdo separados numa mindscula classe para desfrutarem de um
trabalho supervisionado "especial".

Para justificar o baixo rendimento desses alunos na escola, € comum
os professores sobreporem a limitacdo dos saberes escolares a
comportamentos e atitudes de familiares dos estudantes rechagados pelas
coordenadas sociais de boa conduta. As limitagdes dos saberes escolares
apontadas pelos professores sdo morosidade para realizar atividades,
problemas de grafia e incapacidade de produzir textos, ao passo que 0s
comportamentos e atitudes apresentados como justificativas das limitacdes
sdo problemas de alcoolismo, prostituicdo, espancamento e exploracdo de
trabalho infantil.
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Especificamente para este trabalho, é utilizada, como estratégia para
coleta de dados de pesquisa, uma atividade proposta pela professora de
lingua portuguesa do ano letivo anterior ao que foi realizada a coleta do
corpus, uma vez que as atividades realizadas no momento anterior e durante
a intervencdo sdo comparadas nesta investigacdo. A atividade foi reproduzida
do caderno da turma arquivado na escola, sendo essa pratica ainda utilizada
durante as aulas por professores e alunos para registrar as atividades
propostas.

Diferentes versGes de um texto do género noticia produzido por um
aluno (GC) durante a intervencéo realizada na escola e a transcricdo de um
momento da interagdo entre o pesquisador (P) e o aluno produtor da noticia,
durante a atividade de reescrita do texto desse género, também séo utilizadas
como corpus para a investigacdo realizada. A atividade de reescrita foi
realizada no laboratério de informatica da escola, portanto o computador foi
utilizado como uma ferramenta auxiliar na atividade.

O texto do discente utilizado na analise foi selecionado devido ao
registro da gravagao da interacao entre o pesquisador e o aluno. A gravagao
aconteceu de forma espontanea, pois o gravador para registrar a aula foi
posicionado ao lado do computador em que o aluno estava reescrevendo o
texto. Apenas durante a interagdo, o pesquisador percebeu o fato, levando-o
a tomar as devidas precaucdes para registrar todo o processo.

O aluno envolvido na pesquisa estuda desde a primeira série na escola
em que foi coletado o corpus e ndo possui repeténcia alguma no historico
escolar. Ele é caracterizado pelos professores como um dos melhores alunos
da turma. No ano letivo anterior, também fez parte de uma 52 série do Projeto
ABC, turma em que foi proposta a atividade supramencionada que também foi
selecionada como corpus para este trabalho. Nascido na cidade de
Campinas, o aluno é o filho mais novo de um casal com quatro filhos, sendo
as idades 31, 28, 21 e 12 anos. Durante a intervencao, o aluno residia num
bairro na mesma regido em que a escola esta localizada; o pai do aluno,
sempre caracterizado como alcodlatra pelos educadores, encontrava-se
desempregado, enquanto que a mae vendia uma bebida lactea denominada
Yakult.
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2. Processo de desenvolvimento e aprendizagem segundo
Vigotski

O aspecto de interesse da psicologia que distingue 0os humanos das
demais espécies animais, segundo os postulados tedricos vigotskianos, sao
os denominados processos ou operacdes elementares e superiores. Os
primeiros dispensam o planejamento, caracterizam-se por acdes reflexas ou
reacdes automatizadas, sendo comuns as espécies animais, ao passo que 0S
segundos sdo identificadores da espécie humana, uma vez que sao
caracterizados pelo planejamento, controle e liberdade do individuo para agir
em sociedade.

Esses processos superiores sdo complexificados ao longo da vida do
homem por intermédio do uso de signos e instrumentos, 0s quais, em termos
vigotskianos, séo concebidos como elementos mediadores. Para essa linha
tedrica, os estimulos ndo motivam uma resposta direta, mas elementos
mediadores emergem como mecanismos intermediarios em situacdes que
exigem resolucdo de problemas. Os processos superiores ou avangados, nas
palavras de Baquero (2001, p. 90), sdo constituidos pelo carater
crescentemente descontextualizado dos instrumentos de mediagéo
envolvidos em sua formacéao e pelo dominio com maior grau de consciéncia e
vontade das proprias operacoes intelectuais.

Os signos sao compreendidos como elementos portadores de
contetdo semantico, dai a funcao de nomear ou classificar desempenhada
por eles. Os instrumentos, por sua vez, sdo espécies de ferramentas que
auxiliam na ag¢do humana sobre o espaco social. Nas palavras de Oliveira
(1997, p. 30), os instrumentos séo elementos externos ao individuo, voltados
para fora dele; sua funcdo é provocar mudancas nos objetos, controlar
processos naturais. Os signos, segundo a autora, sdo orientados para o
préprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de acdes
psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas. Os signos sdo
denominados de instrumentos psicolégicos por Vigotski (2001a), uma vez que
auxiliam na organizacéo e planejamento do pensamento.

Caracterizada como um sistema de signos historicamente e
culturalmente determinado, a escrita € um dos principais instrumentos de
mediacdo na sociedade letrada. Na abordagem marxista proposta por Bakhtin
(2002), no campo da filosofia da linguagem, a palavra escrita ou falada possui
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uma natureza ideoldgica, permitindo a indexacéo de valores e conflitos sociais
na estrutura linglistica. Através do uso da lingua nas interagbes sociais, 0
individuo age sobre o interlocutor, sofre transformacdes motivadas pela
presenca do outro e transforma a prépria lingua utilizada como elemento de
mediacdo nas situagfes de comunicacdo. Em sintese, aquilo que torna o
signo ideoldgico vivo e dinamico faz dele um instrumento de refragdo e de
deformacéo do ser (Bakhtin, 2002, p. 49).

As acdes e retroacdes motivadas pelo uso de signos em atividades de
comunicagao remetem a fungéo do professor na interagéo em sala de aula. A
interacdo instaurada evidencia a relagdo construida entre o professor e os
alunos, provocando algum efeito na aprendizagem e desenvolvimento desses
ultimos, nao significando que os professores saiam ilesos da situagao. As
estratégias de mediacéo, refletidas em atividades didaticas e na fala do
professor, podem ser configuradas como desafios que se adiantam ao
conhecimento possuido pelos alunos, desencadeando a aprendizagem. As
interagBes entre os préprios alunos em sala de aula também sédo situagdes
motivadoras da aprendizagem e do desenvolvimento. A énfase na
compreensdo da aprendizagem como resultado do contato do homem com
seus semelhantes num espago construido sécio-historicamente é um dos
aspectos centrais de identificacdo desta proposta tedrica designada como
sGcio-interacionismo.

Na interacdo social, ocorrem o0s processos denominados
intersubjetivos, responsaveis pela aprendizagem. Os adultos ou pessoas mais
experientes, utilizando-se de signos ou instrumentos, fazem a atividade de
mediacdo responsavel pela interiorizacdo de conceitos ou praticas. Tal
aprendizagem, iniciada na coletividade, tem continuidade na mente do
individuo, configurando o processo denominado de intrasubjetivo. Em sala de
aula, o trabalho de mediagdo do professor deveria funcionar desta forma,
pois, apos exposi¢des, conversas e discussdes, espera-se que 0s alunos
internalizem o contelido trabalhado, garantindo-lhes autonomia.

Para ilustrar esses processos, retomo a explanacéo sobre a transigcao
dos operagfes elementares para as superiores ou avancadas, propostas por
Vigotski (2001a). De acordo com o autor, a exposi¢do da crianga a falas
sociais, originarias de didlogos com atores mais experientes, possibilita o
desenvolvimento da chamada fala egocéntrica, que corresponde a
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enunciados oralizados cuja fungdo € orientar a acéo executada pela crianca.
Ou seja, as agdes sdo oralizadas a medida que sdo executadas. Num estagio
mais avancado, essa fala egocéntrica € internalizada, dai o termo fala interior.
Responsavel pelo planejamento da agéo e controle do comportamento, a fala
interior possibilita o envolvimento da crianca em atividades complexas.

Nesta breve revisdo dos fundamentos tedricos vigotskianos, destaco
ndo apenas o processo de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem no
homem, mas também o fato da linguagem exercer um papel sine qua non na
aprendizagem e desenvolvimento de qualquer habilidade constitutiva da
atividade social humana. Para Vigotski, a linguagem desempenha a funcéo de
comunicacdo e de generalizagdo. A primeira é responsavel pela interacéo
entre os falantes nas diversas situa¢cdes de comunicagdo, ao passo que a
segunda é responsavel pelas atividades de classificacdo e categorizacéo
(Baquero, 2001, p. 50; Oliveira, 1997, p. 42). No bojo dessas concepcoes,
encontra-se a nocdo de linguagem como atividade ou forma de acdo na
sociedade.

A prépria acepgéo vigotskiana de signo lingiistico exemplifica o
dinamismo da linguagem, pois, além de ser utilizado como instrumento de
mediacdo durante a comunicagdo, o signo sofre transformacdes, dai as
nocdes de significado e sentido propostas na teoria. Ao discutir tais nogoes,
Oliveira (1997, p. 50) afirma que o primeiro consiste no nucleo relativamente
estavel de compreenséo da palavra, compartilhado por todas as pessoas que
a utilizam. O segundo, por sua vez, refere-se ao significado da palavra para
cada individuo, composto por relagbes que dizem respeito ao contexto de uso
da palavra e as vivéncias afetivas do individuo. Esse ultimo é uma evidéncia
da instabilidade constitutiva da linguagem, uma vez que os falantes
transformam a lingua durante o uso, dando-lhe a cada instante um novo sopro
de vida, uma nova carga ideoldgica, conforme Bakhtin (2002).

Para o sécio-interacionismo, a aprendizagem e o desenvolvimento ndo
sdo processos totalmente independentes, nem podem ser concebidos como
intrinsecamente dependentes, uma vez que se corre o risco de cair num velho
problema pedagoégico, o da disciplina formal, que condiciona o
desenvolvimento da crianga a aprendizagem dos contetdos disciplinares.
Apesar de afirmar que a aprendizagem ndo é desenvolvimento, Vigotski
(2003; 2001b) afirma que este Ultimo processo sucede o primeiro. Nas
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palavras do autor, a aprendizagem € um momento intrinsecamente necessario
e universal para que se desenvolvam na crianga caracteristicas humanas
ndo-naturais, mas formadas historicamente (Vigotski, 2003, p. 115). Um outro
argumento contrario ao problema da disciplina formal, podendo ser de grande
proveito para o trabalho escolar, é o fato de que o aprendizado das criangas
comeca muito antes de elas frequentarem a escola. Ainda utilizando as
palavras do autor, destaco que qualquer situacdo de aprendizado com a qual
a crianca se defronta na escola tem sempre uma histdria prévia (Vigotski,
2003:110), o que precisa ser considerado pelo professor no processo de
ensino, dai a importancia do constante diagndéstico para observar habilidades
possuidas pelo aprendiz e para planejar novos conhecimentos a serem
assimilados.

O trabalho escolar, orientado por duas noc¢des de niveis de
desenvolvimento, propostas por Vigotski (2003; 2001b), pode ser bastante
proveitoso, pois permitem a otimizagdo do desenvolvimento do discente. O
primeiro é denominado de nivel de desenvolvimento real ou efetivo. Nomeia
as fungbes que j4 amadureceram, que sao produtos finais do
desenvolvimento do individuo. O segundo é denominado de nivel de
desenvolvimento potencial. Nomeia as funcdes passiveis de serem exercidas
pelos individuos com a ajuda de pessoas mais experientes. A autonomizagao
do individuo para desempenhar as fun¢des ainda ndo amadurecidas ocorre
por via da imitacdo, que, na interpretacdo de Oliveira (1997, p. 63), ndo
mera copia de um modelo, mas reconstrugcdo individual daquilo que é
observado nos outros. A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial do sujeito é denominada por Vigotski
(2003, p. 112; 2001b, p. 112) de area ou zona de desenvolvimento proximal —
ZDP. O professor precisa atuar nessa area para que a aprendizagem e o
desenvolvimento de fato ocorram.

™

Dado o interesse da investigacdo realizada neste texto e o uso de
argumentos relacionados a fatores bioldgicos e sociais para justificar a
inexisténcia de aprendizagem de alunos caracterizados como fracassados
pela escola, destaco o risco que incorrem os docentes de ndo realizarem um
trabalho na area de desenvolvimento proximal do aprendiz, mas subjugarem
o nivel de desenvolvimento real do discente, o que resulta num percurso
contrario ao que o trabalho diferencial é proposto. O préprio fato de separar
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0s piores alunos numa mesma turma, configurando uma espécie de
homogeneizacado, pode prejudicar a aprendizagem, pois, juntos aos demais
alunos, situacbes desafiadores mais diversificadas surgiriam na interacao,
podendo impulsionar o desenvolvimento. Em situagfes desse tipo, a
afirmacéo de Vigotski (2003, p. 117) de que o bom aprendizado é somente
aguele que se adianta ao desenvolvimento precisa ser constantemente
lembrada.

Apresentados 0s conceitos centrais da abordagem sdcio-interacionista
e pensando nas possiveis contribuicBes do ensino de lingua materna para o
desenvolvimento do aluno, evitando a exclusdo escolar, chamo a atencao
para o trabalho de mediacéo realizado em sala de aula. Em aulas de lingua
portuguesa, as atividades escolares propostas deveriam servir como bons
modelos do uso adequado da lingua escrita ou falada em diferentes situacdes
sociais da vida cotidiana.

3. Género discursivo como objeto de ensino e instrumento

semiotico

Os Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN,
1998), diretrizes curriculares vigentes para o ensino de lingua materna no
Brasil, orientam técnicos e professores para revisdo e elaboracdo de
propostas didaticas que possibilitem o uso da lingua escrita e falada em
diferentes situacbes sociais dentro e fora da escola. No documento, é
proposta uma formacgéo que possa ir além do que é identificado como modelo
tradicional de alfabetizagdo, compreendido por atividades simples e
mecanicas com a escrita, caracteristicas do espaco escolar. Nesse sentido, é
orientada a proposicdo de atividades com a escrita verdadeira?, a qual
possibilita a insercdo dos alunos em préaticas sociais de uso da escrita
enquanto tecnologia e sistema simbdlico, configurando-se como préticas
factuais de letramento (Kleiman, 2001, p. 19)

Em resposta a necessidade de insercdo dos alunos em praticas de
letramento, os PCN (1998, p. 20) apresentam o texto como unidade de analise
e 0 género discursivo como objeto de ensino. A assuncéo dessas categorias
é justificada pela adequacédo do enunciado produzido ao género, uma vez
que, como afirma Bakhtin (2000, p. 301), todos os enunciados dispéem de
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uma forma padrao e relativamente estavel de estruturagdo de um todo, os
géneros do discurso. Quaisquer enunciados, falados ou escritos, produzidos
na cadeia da interagdo verbal, sdo textos que se moldam aos géneros, 0s
quais, por sua vez, sdo espécies de modelos semioticos construidos
cooperativamente pelos usuarios da lingua nas atividades de interacéo. Neste
trabalho, uma das teses defendidas € que os géneros sao instrumentos
facilitadores dos denominados processos ou operagBes mentais superiores
propostos nos postulados vigotskianos.

Os géneros discursivos, segundo Bakhtin (2000, p. 280), sé&o
compostos por unidade tematica, estilo, constru¢do composicional e
funcionalidade, estando todos esses elementos intrinsecamente relacionados
e determinados por enunciados passados e futuros. A unidade tematica
corresponde ao assunto abordado na materialidade linglistica; o estilo pode
ser linglistico ou individual, estando o primeiro relacionado as escolhas
linglisticas identificadores do género, enquanto o segundo corresponde aos
usos linglisticos identificadores do produtor. Diferentemente do estilo,
atrelado ao nivel microtextual do género, a construgdo composicional define a
organizagdo da macro estrutura textual do género, organizagao de paragrafos
e partes. A funcionalidade designa a utilidade ou objetivo proporcionado pela
escolha do género discursivo.

O texto é uma estrutura linglistica gramaticalmente articulada que
possui uma unidade significativa. A articulagdo gramatical dos elementos
linglisticos no texto é responsavel pela coesdo textual, também contribuindo
para a construcdo do sentido produzido na interacdo entre a materialidade
linglistica e o leitor, o qual aciona diversos conhecimentos adquiridos na
histéria de vida, durante o momento da leitura. A coesao textual, atrelada a
organizacdo de informagBes no enunciado, corrobora a coeréncia textual,
unidade de sentido expressa. A existéncia de textos esta condicionada a
incorporacao de géneros discursivos (Koch, 2002).

A apropriacdo de diferentes géneros discursivos como habilidade de
uso da lingua falada e escrita pelo homem, em situacBes diversas de
comunicacao, esta subjacente a proposta curricular para o letramento, o que
€ bastante coerente, haja vista que os géneros sdo modelos de contextos
culturais orientadores da acdo do homem no espaco social (Martin, 1997).
Esses modelos funcionam como signos, pois representam situacdes de
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produgdo textual resultantes de uma elaboragdo histérica constante que
ocorre pelo uso da prépria linguagem. A instabilidade constitutiva dos géneros
discursivos € um aspecto destacado, pois eles sofrem transformacdes para
atender as necessidades de interacdo cada vez mais complexa da sociedade
letrada.

Considerando a abordagem pedagdgica para o letramento do aluno,
0s géneros discursivos sdo concebidos como instrumentos semioéticos
(Schneuwly & Dolz, 2004), pois podem ser utilizados como elementos de
mediacdo entre o sujeito e a situacdo de comunicacdo. Adequando as
produgfes textuais faladas e escritas a esses instrumentos semidticos,
configuradores das situa¢ges de comunicagdo, o aprendiz pode tomar parte
das efetivas praticas de letramento. Nessa perspectiva, concordo com
Baquero (2001, p. 38) ao afirmar que os instrumentos semiéticos parecem
estar orientados principalmente para o mundo social, para os outros. A
linguagem, como exemplo de um dos instrumentos semiéticos mais versateis
e desenvolvidos, retne a potencialidade de poder ser dirigido e utilizado com
funcdes e caracteristicas diversas.

Esse novo encaminhamento dado as aulas de lingua materna pode ser
esclarecido por Schneuwly & Dolz (2004, p. 75), pois consideram os géneros
discursivos como megainstrumentos que fornecem um suporte para a
atividade, nas situagdes de comunicacdo, e uma referéncia para os
aprendizes. Dada a natureza do espago escolar, as atividades de ensino
podem simplificar a esséncia da proposta do trabalho com géneros, que,
como foi ressaltada, € aproximar as atividades escolares das praticas efetivas
de uso da tecnologia da escrita no cotidiano. A esse respeito, destaco trés
desdobramentos, mencionados por Schneuwly & Dolz (2004, p. 76), que
ocorrem no trabalho com géneros na escola, uma vez que esses instrumentos
semioticos, além de serem utilizados para comunicacdo, também s&o
utilizados como objeto de ensino e aprendizagem: desaparecimento da
comunicagao; escola como lugar da comunicacéo; negacgao da escola como
lugar da comunicagéo.

O primeiro desdobramento corresponde a pratica em que sédo
produzidos géneros tipicamente escolares, como a narracao e a dissertacao,
além do trabalho com os textos classicos da literatura. Nessa pratica, a nogao
de género é achatada e, de fato, o trabalho é realizado unicamente com o
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texto, sempre visando a avaliacdo das capacidades do aluno. O segundo
desdobramento é caracterizado pela transformacdo da situacdo de
comunicacdo na sala de aula num espaco de geracéo de géneros. A producao
desses instrumentos ndo é enfocada como objeto de ensino, mas procura-se
criar necessidades de producéo de géneros para circular na escola. O terceiro
desdobramento corresponde a pratica em que os géneros sao trabalhados
tais quais sao encontrados fora da escola. Situa¢des de circulacéo de géneros
na vida cotidiana sdo reproduzidas na escola, como se ndo houvesse
desdobramento algum. As préaticas subjacentes a esses diferentes
desdobramentos ndo sdo excludentes, sdo complementares.

4. Andlise dos dados: subvertendo a excluséo

Antes de analisar a atividade fundamentada na nocdo de género
discursivo desenvolvida na 62 série E, chamo a aten¢éo para as atividades
desenvolvidas com a mesma turma de projeto no ano anterior. Seguindo a
orientagdo da coordenacdo para o primeiro bimestre, os professores
trabalharam os contetidos disciplinares em torno do assunto tematizado huma
reportagem do jornal da cidade, que noticiava a morte de uma anta por ter
ingerido um saco plastico deixado no local por visitantes do bosque do
municipio.

Reproduzo abaixo uma atividade representativa do trabalho
desenvolvido pela professora de lingua portuguesa com os alunos da turma
em que foi realizada a intervencdo. Na ocasido, eles estavam na 52 série
projeto. Eis a atividade reproduzida do caderno piloto arquivado na escola:
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Figura 1 - Actividade do caderno piloto

A observacao da atividade permite caracteriza-la como autenticamente
escolar, uma vez que a comunicacdo desaparece completamente numa
situac@o de sala de aula em que as questdes sejam propostas. A primeira
questao esta restrita a uma simples atividade de recorte e colagem, pois, se
0 objetivo for trabalhar compreenséo textual, pouco acrescenta ao aluno. Em
resposta a questdo, foi colada a figura da capa de uma revista com um lobo
do gelo. Tirando o fato de um animal estar presente na capa da revista, a
figura pouco esta relacionada ao bosque da reportagem, haja vista que o lobo
do gelo néo é caracteristico de regides tropicais, como o Brasil, e a figura ndo
tematiza o inadequado comportamento humano praticado. A segunda questado
parece ser bastante confusa, pois nao esta claro qual é ordem solicitada, nem
tampouco quais os nomes das figuras. Na figura colada pelo aluno, por
exemplo, ndo ha identificagdo, restando a duvida se o aluno teria que nomear
ou se teria que encontrar figuras com titulos. A terceira questao, que, de fato,



Subvertendo a exclusédo escolar | 229

poderia levar o aluno a produzir algo, esta limitada a producgéo de frases sem
funcionalidade alguma. Dificilmente se afirma O lobo vive no gelo fora de um
contexto cultural de comunicagao especifico.

Observada a primeira atividade, resta perguntar em que essa atividade
poderia contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos do
denominado Projeto ABC. A atividade estaria realmente proporcionando uma
aprendizagem que se adiantasse ao desenvolvimento do aluno? Como
colaborar para a subversdo da exclusdo com tal atividade? Nenhuma das
guestbes propostas como exercicio possibilita um trabalho orientado pela
nocgao de género discursivo, ndo ha situagdo de comunicacdo como modelo a
ser imitado pelos alunos, afinal, desconsiderando o texto sobre a anta tomado
como ponto de partida para o exercicio, o trabalho limita-se ao nivel da frase.

E dificil admitir, mas a atividade reproduzida pode ter sido bastante (il
para manter os alunos ocupados e gastar todo o tempo da aula, ainda que os
estudantes se aborrecam com a falta de propoésito do exercicio. Por outro
lado, temo que atividades desse tipo sejam a Ultima carta tirada da manga de
professores inconformados por ndo poderem ensinar gramatica, contetdo
disciplinar que lhes proporcionava seguranga e dava razdo as aulas de lingua
portuguesa (Silva, 2004). Nesse sentido, reitero a importancia do dialogo
entre as escolas e as universidades para subverter a exclusdo provocada.

Analisada uma atividade representativa do trabalho realizado na turma
de projeto antes da intervencdo feita, investigo as possiveis contribui¢cbes das
atividades orientadas pela nogao de género do discurso para a aprendizagem
e desenvolvimento dos discentes. O texto do género noticia foi produzido por
GC para ser publicado no jornal intitulado Jornal 62 E, que foi criado durante
a intervencdo realizada. Dito isso, a escola passou a ser o lugar da
comunicacgao, pois foram criadas necessidades de escrita, levando os alunos
a produzirem textos de diferentes géneros para circularem na instituicéo e na
familia. Inserindo os alunos nessas praticas, procurou-se dar-lhes maior
autonomia para usar a lingua escrita e falada em situacdes especificas.

Antes da solicitacdo da produgdo da noticia, foram desenvolvidas
diversas atividades de interpretagdo de diferentes textos de rétulos, dando
énfase a funcionalidade das informagfes contidas no género. Uma entrevista
sobre o habito de leitura de rétulos, elaborada pelos alunos e realizada com
os pais, foi uma outra atividade que forneceu informag8es para os alunos
produzirem a noticia. Apos realizarem a entrevista, as respostas foram
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analisadas em sala de aula e produzidos graficos com a cooperagdo da
professora de matematica. No momento anterior a producéo das noticias, foi
realizada uma atividade de leitura com uma noticia sobre rétulos retirada do
site do Jornal Nacional, da Rede Globo de televisdo, servindo como modelo
para o texto a ser escrito®.

A primeira versao elaborada por GC esta reproduzida adiante. Saliento
que, para corre¢gdo da primeira versdo, a professora e o pesquisador
procuraram fazer um bilhete com orientacdes para revisdo de aspectos
macrotextuais, compreendendo titulo e distribuicdo de informagbes em
paragrafos. No entanto, por motivo nao registrado, nédo foi produzido bilhete
para o texto desse aluno, mas as orientagdes foram dadas durante a reescrita
do texto no computador, momento em que, como é passivel de observacao
adiante, além de realizar corre¢Bes propostas por P, o aluno realizou
reformulagdes espontaneas. Eis abaixo a primeira versdo da noticia produzida:
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Figura 2 - Primeira versao da noticia ©



Subvertendo a exclusédo escolar | 231

A noticia reproduzida possui alguns problemas na macro e micro
estrutura textual, os quais foram solucionados através de diferentes
mediacdes. Ressalto que muitos dos problemas s6é emergiram devido ao
desembaracgo de GC para escrever, haja vista que esse foi o texto mais longo
da turma. Além da mediacdo realizada pela professora e pesquisador, o
computador desempenhou uma importante fungdo enquanto instrumento
mediador para resolucdo de problemas na macro e micro estrutura da noticia,
com destaque para a primeira. Como foi perceptivel na ocasido, o uso dessa
maquina motiva os alunos para realizar as atividades propostas.

O problema da paragrafagdo foi solucionado pelo préprio aluno, haja
vista que a primeira versdo possui um paragrafo bastante curto que n&o
caracteriza suficientemente os entrevistados da pesquisa, enquanto que o
paragrafo seguinte apresenta as perguntas e respostas da entrevista
realizada sem uma organizagdo minima. Acredito que a visualizagao do texto
na tela do computador tenha permitido a autonomia do aprendiz para
solucionar tais questfes. A observacao da versao final da noticia, reproduzida
adiante, facilita a percepcdo das modificagbes. O primeiro paragrafo foi
reorganizado e o segundo foi dividido em varios paragrafos, facilitando a
leitura do texto publicado posteriormente no Jornal 62 E. Eis a versao final da
noticia:

JORNAL 6°

pdgina ul

Alunos da 6° E realizam entrevista para saber
sobre o habito de leitura dos consumidores

A maioria dos entrevistados Vocg 1€ o rétulo dos produtos Por que é importante ler o
da pesquisa tem entre 30 e 50  quando vai &s compras? rotulo?
anos de idade, trabalha no A maioria responden que sim e A maioria respondeu assim:
servigo doméstico ¢ mora no uma pequena parte dos Para que ndo compremos
Dic VI. Uma pequena parte  entrevistados respondeu que nio. produtes estragados.
ficou dividida entre os bairros E depois ndés fomos aos E entdo perguntamos:
de Jardim Aeroporto, Dic IIl, mesmos bairros fazendo esta Vocé ji usou o servigo de
Rosalina, Vista Alegre, todos da seguinte pergunta: informacdo ao consumidor?
regiio Ouwro  Verde de Vocé avalia a validade antes de Ninguém respondeu que
Campinas. comprar o produto? sim.

A 6" séric E fez csia Todos responderam que sim.
seguinle pergunta; E entio perguntamos:

Figura 3 - Verséo publicada da noticia
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Acréscimo e supressdo de passagens textuais também foram
realizadas com o uso do computador enquanto instrumento de mediagao. No
primeiro paragrafo da versao final, por exemplo, o aluno acrescentou uma
informagédo sobre os demais bairros onde reside a minoria dos entrevistados
(Uma pequena parte ficou dividida entre os bairros de Jardim Aeroporto, Dic
Ill, Rosalina, Vista Alegre, todos da regido Ouro Verde de Campinas). Uma
supressdo realizada pelo discente corresponde as Ultimas pergunta e
resposta explicitadas no final da segunda coluna da noticia no jornal (Vocé
avalia a validade antes de comprar o produto? Todos responderam que sim).
Na décima linha da primeira versdo, estava escrito: vocé avalia a validade a
maioria respondeu que sim e quase ninguém respondeu que nao. E entdo
fizemos outra pergunta. O produto pode estar vencido a maioria respondeu
gue sim ninguém respondeu que ndo. Observa-se que, além de suprimir parte
do texto, o aluno complementa a pergunta com a expressao antes de comprar
0 produto.

O titulo posto na versdo final da noticia (Alunos da 62 E realizam
entrevista para saber sobre o habito de leitura dos consumidores) foi
produzido pela professora do aluno no momento da edi¢&o do jornal. Durante
a reescrita, o aluno foi chamado a atengdo sobre o titulo atribuido ao texto
(Texto sobre a pesquisa), porém nao conseguiu modifica-lo, o que é justificado
pela falta de orientagéo especifica para o proposito. Na realidade, o titulo da
versao final prepara o leitor para ler a noticia, do contrério, ficaria a leitura
bastante prejudicada sem o titulo atribuido.

Analisados os aspectos gerais referentes ao trabalho de mediacdo
realizado, passo a investigar um pequeno momento representativo da
interacdo entre o pesquisador (P) e o aluno (GC) referente a correcéo de
aspectos da micro estrutura textual do género. Acontecendo através do uso
da lingua enquanto instrumento de mediagao, a interagdo objetiva modelar a
noticia como instrumento semiotico para utilizagdo pelos alunos em futuras
situacdes de comunicagdo. Essa atividade de mediagéo ocorre por meio do
que € denominado atividades epilinglisticas, nos estudos da linguagem.
Essas atividades sdo compreendidas como praticas que operam sobre a
propria linguagem, compara as expressfes, transforma-as, experimenta
novos modos de constru¢gdo candnicos ou nao, brinca com a linguagem,
investe as formas linglisticas de novos significados (Franchi, 1987, p. 41).
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Ressalto que as diretrizes curriculares brasileiras orientam que o ensino de
gramatica tradicional seja reconfigurado pelas atividades epilinguisticas, as
quais podem contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno
(PCN, 1998, p. 48; Silva, 2003).

Apresento adiante um momento da interacdo que representa de forma
significativa o denominado processo intersubjetivo a que fez referéncia
Vigotski (2001a). Nesse momento da interacéo, destaco as referéncias feitas
pelo pesquisador a contelidos trabalhados em outros momentos que podem
auxiliar o aprendiz a substituir o conectivo e utilizado em excesso pelo
discente. Eis a segunda parte da interac&o”:

Interacé@o

1. P: Antes disso, vamos ver aqui, a maioria dos entrevistados da pesquisa
tem entre trinta e quinze anos de idade ...

2. GC: Cinquenta ...

P: Cinqglienta, e trabalha no servico doméstico e eles moram no Dic ... Pra
ndo repetir E, E...

GC: Dic lll ...
P: Como que a gente faz?
GC: Pra nao repetir?

N oo g &

P: Pra néo repetir E, E, lembra que vocé disse que queria aqui colocar um
ponto antes do eles?

GC: Ahm ...
9. P:Lembra?
10. GC: Ahm ...

11. P: Quer dizer que pode corrigir aqui esse E, E trabalham, a maioria tem
entre trinta e cinqienta anos de idade e trabalha no servico doméstico ...
tira o E e coloca o qué?

12. GC: Coloca ... idade ...

13. P: Quando a gente, lembra aquele exercicio que a gente fez da pontuagao?
Quando vai citar varias coisas ...

14. GC: Quando vai citar, dois pontos ...

15. P: Quando vai citar, dois pontos, mas quando a gente esta separando varios
elementos que foram citados?

16. GC: Ponto e virgula ...

17. P: Ponto e virgula é no caso daquelas instrugdes, né?
18. GC: E ...

19. P: E dentro da instrugéo, numa frase?
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20. GC: Virgula ...
21. P: Virgula, ahm ...

22. GC: Entdo tiro o E e coloco virgula? ... tiro o E e coloco virgula ...
((modificando))

23. P: Ahm ... a maioria dos entrevistados da pesquisa tem, continua lendo ...
24. GC: Aonde que vocé parou? ...
25. P: Lé o inicio ...

26. GC: A maioria dos entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqlienta
anos de idade, trabalha no servigo doméstico, virgula, tiro o E e coloco
virgula, eles moram, moram ...

27. P: E moram, aqui?

28. GC: E ...

29. P: Olha, a maioria tem, trabalha ...

30. GC: Mora, tirao M ...

31. P: Tirao M ...

32. GC: Pode tirar o E e colocar virgula ... ou esta certo assim?

33. P: A, vocé deixa o E porque € a Ultima coisa que voceé vai citar, ndo é? A
maioria dos entrevistados tem entre trinta e cinquenta anos de idade,
trabalha no servico doméstico e ...

As estratégias utilizadas para levar o aluno a solucionar o excesso do
conector e sao leitura de passagens textuais problematicas e questionamento
do aluno quanto a uma possivel solugdo para a inadequacéo identificada,
como se pode observar nas falas 3 (Cinquenta, e trabalha no servigo
doméstico e eles moram no Dic ... Pra ndo repetir E, E...) e 11 enunciadas por
P (Quer dizer que pode corrigir aqui esse E, E trabalham, a maioria tem entre
trinta e cinglienta anos de idade e trabalha no servico doméstico ... tirao E e
coloca o qué?), quando P Ié a passagem a ser reescrita e insiste em fazer
pergunta a GC. Motivado pelo pesquisador, o acionamento do conhecimento
interiorizado pelo aluno € algo a ser destacado nesse momento da interacao,
pois o saber acionado possibilita a corre¢do do problema lingiiistico.

As perguntas que retomam os usos de sinais de pontuacdo estudados
anteriormente a partir do género instrucdo de uso pelos alunos caracterizam
a interacdo como verdadeiras atividades epilinglisticas. As questbes
levantadas por P, como é perceptivel na fala 13 (Quando a gente, lembra
aquele exercicio que a gente fez da pontuagdo? Quando vai citar varias
coisas ...), parecem nao serem suficientes para possibilitar GC chegar a uma
resposta correta, pois o0 aluno aciona sinais de pontuacdo nao adequados
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para substituir o conectivo, como pode-se observar nas falas 14 (Quando vai
citar, dois pontos ...) e 16 (Ponto e virgula ...). Apenas na terceira tentativa,
falas 19 a 22 (P: E dentro da instrugdo, numa frase? / GC: Virgula ... / P:
Virgula, ahm ... / GC: Entéo tiro o E e coloco virgula? ... tiro o E e coloco
virgula ...), o aprendiz encontra a solugdo para o uso excessivo do conectivo.

Ainda no tocante a interagdo, destaco as falas 26 (A_maioria dos
entrevistados da pesquisa tem entre trinta e cinqiienta anos de idade, trabalha
no servico doméstico, virgula, tiro o E e coloco virgula, eles moram, moram
...) € 32 de GC (Pode tirar o E e colocar virgula ... ou esta certo assim?), pois,
generalizando a orientagdo para o uso da virgula, o aluno iria empregéa-la na
Unica situac&o em que o conector e permaneceria, Ultima oragdo coordenada.
A generalizagdo do emprego do conector € impedida pela mediagdo do
pesquisador, podendo ser observada na fala 33 (Ai, vocé deixa o E porque é
a ultima coisa que vocé vai citar, ndo é? A maioria dos entrevistados tem entre
trinta e cinglienta anos de idade, trabalha no servico doméstico e ...).

Diferentemente da primeira atividade analisada neste texto, proposta
por uma professora de portugués para os alunos na 52 série projeto, a
atividade producgéo textual realizada durante a intervencdo parece ter um
objetivo claro. Os momentos de escrita, visando a uma possivel publicacdo no
jornal da turma, devolvem a escrita a fungdo que perdera nas aulas de lingua
materna, uma vez que as producgfes textuais reencontram os leitores. A
atividade de reescrita instaura o verdadeiro didlogo entre alunos e
professores, pois 0s enunciados encontram interlocutores atentos.

A produgdo da noticia certamente possibilitou situacdes de
aprendizagem e desenvolvimento, pois a atividade criou situacoes
desafiadoras para o aluno, sem subestimar o conhecimento por ele possuido.
As observacdes realizadas pelo pesquisador parecem levar o aluno a realizar
esforcos na denominada zona de desenvolvimento proximal, uma vez que sdo
realizadas procuras de novas versdes linglisticas, as quais sédo encontradas
durante a interagdo. O género noticia pdde ser observado como
megainstrumento, pois, além de ter possibilitado o trabalho de leitura,
producdo e andlise linglistica, foi apresentado como instrumento semiético de
referéncia para as praticas de uso da escrita no mundo fora da escola.
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Consideragoes finais

A investigacdo realizada neste trabalho mostrou que a exclusdo dos
alunos da 62 série E pode ser subvertida e que um forte suporte teérico é
necessario para preparar atividades que possibilitem a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Os discentes ndo sédo fracassados como
afirmam os educadores da instituicdo, mas, na realidade, o fracasso pode ser
atribuido a prépria escola. Dado o exposto, as atividades nas aulas de lingua
materna deveriam servir de modelo para o bom desempenho dos discentes
em situagdes de comunicacdo espontédnea na sociedade, uma vez que,
quando a funcionalidade dessas atividades esta restrita a dinamica da
instituico escolar, os alunos podem realmente fracassar na vida.

As atividades interativas parecem ser bastante importantes para a
aprendizagem e desenvolvimento do discente, pois, dialogando com
professores e amigos de turma, saberes possuidos séo acionados, enquanto
que saberes novos sao internalizados. Como mostra 0 momento da intera¢ao
analisado, o professor pode utilizar diferentes estratégias para solucionar
situacdes problemas com os alunos, como propor perguntas e solucdes
alternativas ou insistir na leitura de passagens textuais inadequadas para que
o0 aluno perceba a inadequagao lingiiistica.

Acredito que o professor precisa aprender a refletir sobre a prépria
pratica docente, evitando justificar o baixo aprendizado do aluno com
adversidades por eles enfrentadas fora dos muros escolares. A escola deve
instrumentalizar os alunos para se inserirem nas praticas sociais de uso da
lingua falada e escrita, pois, assim fazendo, as redomas erigidas estardo
demolidas, restando-lhes uma caminhada desafiadora em dire¢cdo ao
horizonte.

Notas

1 Este texto contribui com as investigagoes referentes as praticas de reflexao sobre a
escrita, desenvolvidas no ambito do projeto integrado Praticas de escrita e de
reflexdo sobre a escrita em contextos de ensino (CNPq n.° 520427/2002-5).

2 Texto apresentado ao Departamento de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada —
UNICAMP/IEL — como qualificacdo na area de psicologia da educagdo, sob a
responsabilidade do Prof. Dr. Sérgio Antdnio da Silva Leite — UNICAMP/FE.
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3 Nas palavras do autor, o capital simbélico € uma propriedade qualquer (de qualquer
tipo de capital, fisico, econémico, cultural, social), percebida pelos agentes sociais
cujas categorias de percepcao sao tais que eles podem entendé-las (percebé-las)
e reconhecé-las, atribuindo-lhes valor (Bourdieu, 2001, p. 107).

4 Essaexpressao é utilizada por Leite (2001, p. 25), ao falar de concepc¢des de escrita
que se opdem ao modelo tradicional de alfabetizacéo.

5 O titulo da noticia trabalhada é Brasileiros ndao entendem informagbes das
embalagens de alimentos (http:// jornalnacional.globo.com.site.jsp; 25/11/2003).

6 "Texto sobre a pesquisa

Os entrevistados da pesquisa a maioria tem entre 30 e 50 anos de idade e a maioria
dos entrevistado trabalho no servigo domestico

Eles moram a maioria no dic VI Campinas E entdo nos saimos fazendo esta
seguinte pelo Dic VI Campinas S. P. Vocé le o rétulo quando vai as compras. A
maioria respondeu que sim e a entrevistados s6 respondeu que nao. E depois nos
saimos no mesmo bairro fazendo a seguinte pergunta vocé avalia a validade a
maioria respondeu que sim e quase ninguém respondeu que ndo. E entéo fizemos
outra pergunta. O produto pode estar vencido a maioria respondeu que sim
ninguém respondeu que ndo. E entdo pergunto que é importante ler o rétulo a
maioria respondeu assim para que ndo comprasse produtos vencidos e entédo
(incompreensivel) e entdo nos perguntamos assim vocé ja usou 0s servico de
atendimento al consumidor a maioria das pessoas usa o servi¢o de informac¢des do
consumidor e nenhuma dos entrevistados (incompreensivel) usaram o servigo de
informagdes do consumidor.

Para casa/como montar um porta treco".

7 Paraatranscricdo da interac&o oral, utilizo as convengdes normais da lingua escrita
e as seguintes convencdes de transcrigdo: Italico: passagem lida do texto do aluno;
MAIUSCULA: énfase na fala; « » comentario do analista; ... pausa.
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SUBVERTING SCHOOL EXCLUSION: THE DIDACTIC MEDIATION OF DISCOURSE
GENRE IN THE WRITING TEACHING

Abstract

Conceived as a teaching object in the textual production activity, the discursive
genre is analyzed as mediation instrument for the student’s learning and
development. In this perspective, the need for textual production for specific
purposes confers a differential function to writing in the school, which results
in the modeling of literacy practices for further writing uses in determined
social situations. In the genre’s modeling scope, the teacher’s mediated
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rewriting activity is also characterized as a mechanism to prevent the
exclusion of the student promoted by the school.

Keywords
Discursive genre; Literacy; Rewriting; Sociointeractionism

CONTRE L'EXCLUSION A L'ECOLE FONDAMENTALE: LA MEDIATION
DIDACTIQUE DES GENRES DU DISCOURS A L'ENSEIGNEMENT DE L'ECRIT

Résumé

Dans cet article nous considérons les genres du discours comme des
instruments sémiotiques de médiation dans le processus d'enseignement-
apprentissage-dévelopement de I'écrit en langue maternelle chez des éléves
brésiliens de I'école fondamentale. Nous argumentons en faveur de I'utilisation
didactique du genre comme un recours de modélisation des pratiques de
production écrite valorisées par la sociétée et comme un puissant facteur
d'inclusion des éléves des milieux défavorisés dans les activités de la salle de
classe.
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Genre du discours; Littéracie; Socio-intéractionisme
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